Bronistaw Roclawski
O zaniedbaniach i zaniechaniach w edukacji jezykowej i matematycznej dzieci
(Referat wygloszony na konferencji w UWM w Olsztynie)
Streszczenie

Najbardziej zaniedbanq dziedzing edukacji poczqtkowej dzieci jest edukacja jezykowa
i matematyczna. Sq to dwie dziedziny stanowiqce fundament edukacji szkolnej. Efektem
tych zaniedban jest rosnqca z roku na rok liczba uczniow z orzeczeniami poradni, ze sq
dyslektykami, dysgrafikami, dysortografikami, akalkulikami. Sq juz takie szkoty i klasy,
gdzie poltowa uczniow ma takie orzeczenia. Z kazdym rokiem narasta nieche¢ do nauki
Jjezyka ojczystego, do nauki matematyki. Glowna przyczyna tych zaniedban thwi w
zaniedbaniu i zaniechaniu przekazywania nauczycielom wiedzy, ktora jest niezbedna, aby
uczy¢ bez niepowodzen. Nauczyciele nie majq przede wszystkim elementarnej wiedzy
lingwistycznej, wiedzy o jezyku polskim. Wiedza ta na studiach pedagogicznych jest
spychana na margines, a bez niej nauczyciel nie jest w stanie dobrze uczy¢ jezyka i
matematyki. W matematyce najwiecej zaniedban dotyczy metodyki nauczania.

W artykule przedstawiam te obszary wiedzy lingwistycznej, ktore przez zaniedbanie
lub zaniechanie nie docierajq do studentow pedagogiki oraz te zagadnienia metodyczne,

ktore trzeba wprowadzic, aby nauczanie matematyki sprawiato dzieciom tylko radosc.

Nauka jest najbardziej efektywna
wowczas, kiedy sprawia rados¢.
Peter Kline, The Everyday Genius

W naszym kraju na pewno sa dwie instytucje panstwowe, ktore maja nazwe
nieadekwatna do wykonywanych ustug: stuzba zdrowia i o$§wiata.

Stuzba zdrowia od dawna nie interesuje si¢ zdrowiem, nie stuzy zdrowiu. Zajmuje
si¢ przede wszystkim choroba. Kilka lat temu w wiadomosciach telewizyjnych méwit o tym
sam minister zdrowia. Kazdy z nas doznaje tego na co dzien. Pamigtam z moich lat
szkolnych, ze do lekarza mozna byto by¢ przyjetym pod warunkiem, ze ma si¢ temperature.
Pocieralo si¢ wigc termometr, aby wskazywat odpowiednia temperatureg. Cate szcze$cie, ze
ten pomiar odbywat si¢ bez kontroli pielggniarek i lekarzy. W innym wypadku trudno bytoby
zdoby¢ zwolnienie lekarskie przed bardzo trudna klasowka.

Oswiata chyba od zarania dziejow nie byla nastawiona na o§wiecanie. Czytatem
gdzies, niestety, nie pamigtam tytulu tej pracy, ze juz w starozytnym Egipcie powstawaty
placowki o§wiatowe nastawione na ekskluzj¢ (wykluczenie). Placowek o§wiatowych domagat
si¢ lud, wiec je zaktadano. W tych placéwkach tak ksztalcono, ze tylko nieliczni uczniowie
osiagali wlasciwe wyniki. Pozostali konczyli edukacj¢ z przekonaniem, ze nie sa zdolni do
osiagnigcia wlasciwego poziomu wyksztatcenia i nadaja si¢ tylko do wykonywania pracy
fizycznej, pracy niewolniczej. O taki model ksztatcenia dbali woéwczas sprawujacy wiadzeg
faraonowie 1 kaptani. Podobnie jest dzisiaj. Bylo tez wtedy, gdy bytem uczniem. Pod
przykrywka o$wiecania w rzeczywistosci realizowano ogtupianie, a w kazdym razie



»zaciemnianie”. Mozna wigc powiedzieé, ze szkota szkodzi uczniom. Moje sady sa
przyjmowane czg¢sto jako zbyt radykalne. Tak moze tez sadzi¢ czytelnik tego artykutu.
Powinienem wigc wesprzed si¢ autorytetami uznawanymi w §wiecie i w kraju.

Kalifornijscy metodycy nauczania Renate Nummela Caine i Geoffrey Caine w pracy
zatytulowanej: Making Connections: teaching and the human brain pisza: ,,Jednym z
niewielu miejsc, gdzie nie dostrzeze si¢ prawie zadnej zmiany i ktére w duzej mierze bedzie
dziatato jak przed pigédziesigciu laty, pozostanie miejscowa szkota™'!

Gordon Dryden, Jeannette Vos w podsumowaniu rozdziatu zatytutowanego Przysztos¢
stanowiacego pierwszy rozdziat stynnej na catym $wiecie ksiazki Rewolucja w uczeniu tak
pisza: ,,Nikomu nie przyjdzie dzi§ na mysl, by rozpala¢ ogien, pocierajac patyczkiem o
patyczek, a jednak wigkszo$¢ obecnych systemow o$§wiatowych oparta jest na rownie
przestarzalych pomystach.”

Kolejny cytat pochodzi z listu Zbigniewa Kwiecinskiego, prezesa Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, skierowanego do uczestnikéw zjazdu tegoz Towarzystwa w
roku 2004: ,,Szkota nasza jest o epoke spoézniona za zmianami jej otoczenia, jest kagancem
stuzacym wykluczaniu spolecznemu oraz okupacji umystow i serc przez obce idee oraz stare i
nowe mity.”

Zupetnie niedawno natknatem si¢ na poglady wyrazone przez Dorotg Klus-Stanska na
spotkaniu zorganizowanym przez Naukowe Koto Pedeutologow Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego. Spotkanie odbyto si¢ 14 kwietnia 2005 r. Udziat w nim wzigli studenci i
pracownicy Wydziatu Nauk Spotecznych i Sztuki. Informacjg¢ o tym spotkaniu opublikowali
na tamach Wiadomosci Uniwersyteckich UWM, nr 6 (73) z czerwca 2005 r. S. Zagulski, B.
Bienkowska, P. Tomaczkowska i K. Zdanowicz. Autorzy pisza, ze prelegentka rozpoczgta
spotkanie od sformutowania kontrowersyjnej w srodowisku pedagogéw tezy, ze ,,szkota
szkodzi uczniom”. Dalej czytamy: «Szkota, jak dowodzita prof. D. Klus-Stanska, jest
miejscem, ktore — wbrew jawnym 1 deklarowanym celom — nie rozwija wszechstronnie
dziecka. Przeciwnie, ogranicza jego horyzont myslenia, sprowadzajac go do powtarzania
akceptowanych przez nauczyciela schematow. Narzucajac dzieciom ,,wtasciwy i poprawny”’
sposob myslenia, zgodny z wezesniej opracowanymi scenariuszami lekceji, nauczyciele
blokuja naturalng sktonno$¢ dzieci do poznawania §wiata.»

Jak wida¢ z powyzszych cytatow, nie jestem odosobniony w widzeniu zagrozen, jakie
ptyna ze strony o$wiaty. Walka z tym stanem rzeczy nie jest tatwa, gdyz o§wiata ma dobrze
zorganizowana obrong. Bylejako$ci bronia nauczyciele, ktorym nie chce si¢ pracowac dla
dobra dziecka. Bronia takze nauczyciele, ktorzy z tej bylejakosci czerpia dodatkowe zyski.
Mam tu na mysli bardzo rozbudowany i nie kontrolowany przez urzedy skarbowe rynek
dobrze ptlatnych korepetycji. Na pewno wspieraja bylejakos$¢ o§wiaty liczne poradnie, ktorych
zywot bylby zagrozony, gdyby o§wiata zajmowala si¢ o§wiecaniem. O$wiata wytworzyla w
spoteczenstwie taki poglad, ze zaniedbania biora si¢ z niedofinansowania i dlatego ciagle
domaga si¢ nowych $rodkow finansowych. Aby funkcjonowanie o§wiaty byto stabilne,
wymyslono obowiazek szkolny. Nieprzysytanie dzieci do szkoty grozi kara wigzienia. Szkoty
statyby puste, gdyby zniesiono obowiazek szkolny.

Wymienione tu dwie instytucje panstwowe — stluzba zdrowia i oswiata — od czasu do
czasu sa poddawane ocenie, a nastgpnie sa reformowane. Kazdy widzi, jak wyglada
reformowana od szeregu lat stuzba zdrowia. Na zdrowie przeznaczam spora czgs$¢ swoich
zarobkow. Czg$¢ cigzko zarobionych pienigdzy zabiera mi panstwo, nie pytajac mnie o zgodg.
Spora czeg$¢ zarobionych pieniedzy przeznaczam na ratowanie zdrowia, na ochrong zdrowia.
Kupujg drogie lekarstwa i korzystam z prywatnej stuzby zdrowia. Za zbadanie krwi

! Cytuje za praca Gordona Drydena i Jeannette Vos: Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 81
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zaptacitem ostatnio 35 zt., a za zbadanie naczyn krwiono$nych w moich nogach chca ode
mnie okoto 300 zt.

Nie wiem, ile moich pienigdzy panstwo przeznacza na o$wiatg. Nie korzystam z ustug
o$wiatowych, jestem pracownikiem o$wiaty. Tu takze co pewien czas sa wymyslane reformy.

Po co sa reformy? Przede wszystkim mozna na nie uzyska¢ dodatkowe $rodki
finansowe, ktore skonsumuja ci, ktorzy domagali sig tej reformy. Sa to przede wszystkim
urzednicy wysokich szczebli. Cos si¢ pisze, co$ si¢ tworzy, co$ si¢ wdraza, a wszystko
pochtania spore §rodki finansowe. Reforma, ktora dociera do ucznia, ma najcze$ciej pusta
kasg. Na dole niewiele si¢ zmienia — uczen w dalszym ciagu nie lubi placowki oswiatowej, do
ktorej pod grozba sankcji karnych wobec rodzicoOw musi uczgszczac. Jeszcze zaden program
oghupiania ucznia na reformie nie ucierpial, a o to przeciez chodzito. Po kilku latach wznowi
si¢ narzekania, napisze si¢ nowe raporty o stanie polskiej o§wiaty 1 poprosi si¢ Sejm o
pieniadze na reform¢. Mialem okazj¢ trochg przyjrze¢ si¢ reformowaniu naszej o§wiaty, gdyz
bytem poproszony o udzial w pracach zespotu kierowanego przez dra S. Stawinskiego.

Od wielu lat domagam si¢ zmiany przygotowania nauczycieli do nauczania na etapie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Do niedawna moéwitem przede wszystkim o zmianie
przygotowania nauczycieli do wychowania jezykowego, ostatnio mowig tez o wychowaniu
matematycznym, informatycznym. Jestem absolwentem liceum pedagogicznego. Miatem
wigc kwalifikacje do nauczania w nauczaniu poczatkowym (w klasach I — IV). Przez p6t roku
bytem wychowawca i nauczycielem w klasie II. Ukonczytem studia polonistyczne w uczelni
pedagogicznej. Po studiach dwa lata bytem nauczycielem w szkole podstawowe;j. Jako
nauczyciel akademicki od poczatku interesowalem si¢ edukacja jezykowa dzieci.
Wspolpracowalem z osrodkiem lubelskim, szczegdlnie bliskie kontakty mialem z dr Helena
Meterowa, autorka elementarza. Juz w pierwszej potowie lat siedemdziesiatych miatem zywy
kontakt z nauczycielami. Wtasne propozycje w zakresie nauczania dzieci 6-letnich czytania i
pisania eksperymentalnie moglem sprawdzi¢ w roku szkolnym 1976/77. Wyniki
eksperymentu byty znakomite. Kazdy rok przynosit nowe doswiadczenia w tym zakresie.
Coraz wigcej dowiadywalem si¢ o dzieciach 1 nauczycielach. Coraz bardziej narastato we
mnie przekonanie, ze przyczyna niepowodzen dzieci w uczeniu si¢ tkwi w nas, dorostych, a
nie w dziecku. Znany jest mi poglad wybitnego amerykanskiego uczonego (inzyniera,
matematyka, architekta, filozofa) R. Buckminstera Fullera (1895-1983), ze wszystkie dzieci
rodza si¢ geniuszami, a my przez pierwsze szes¢ lat ich zycia pozbawiamy je tego geniuszu.

Dysponuj¢ dzi$ chyba najwigkszym laboratorium edukacyjnym, gdyz obejmuje ono
wiele osrodkow w catym kraju. Docieram do placowek o$wiatowych réznych szczebli w
wielu osrodkach w naszym kraju, a takze poza granicami. Jestem coraz bardziej przekonany o
prawdziwosci gltoszonych pogladow. Wiem, ze wzbudzaja one w wielu osobach nieche¢ do
mnie i do tego, co gloszg¢. Mam jednak coraz wigksza rzeszg zwolennikow. Jest nadzieja, ze
gloszone idee kiedy$ zostana upowszechnione.

G. Dryden i J. Vos w cytowanej tu ksiazce Rewolucja w uczeniu pisza: ,,Skoro
pigcdziesiat procent zdolnosci do nauki rozwija si¢ w ciagu pierwszych czterech lat zycia, a
kolejne trzydziesci procent do ukonczenia o$miu lat, to programy rozwojowe dla okresu
wczesnego dziecinstwa powinny by¢ traktowane jako najwyzszy priorytet. Tymczasem w
wigkszo$ci krajow weale tak nie jest. Sredni wydatek na studenta uczelni wyzszej jest
znacznie wigkszy niz na ucznia szkoty podstawowej lub $redniej, a te z kolei 1 tak o wiele
wyzsze niz na dziecko w przedszkolu. Odwrdcenie tych proporcji powinno stac si¢
priorytetem w kazdym panstwie.” Nalezy to stanowisko uzupetni¢ stwierdzeniem, ze tak
samo powinno wyglada¢ przygotowanie nauczycieli. Najlepsi nauczyciele, ktorzy potrafia
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uczy¢ i potrafia uczy¢, jak si¢ uczy¢, powinni pracowac¢ w placowkach edukacji podstawowej
(elementarnej), a ci, ktorzy tego nie potrafia, niech wyktadaja.

Poglad, ktory od szeregu lat glosze, ze gtdéwna przyczyna niepowodzen uczniow w
uczeniu si¢ czytania i pisania tkwi w braku elementarnej wiedzy lingwistycznej, jaka powinni
posiada¢ nauczyciele, jest czgsto odrzucany. Przede wszystkim odrzucaja go dyslektycy, czyli
osoby orzekajace o dysleks;ji, dysgrafii i dysortografii. Nie proponuja oni zadnych dziatan,
ktore zmienityby ten stan rzeczy. Wystarczy kilkunastodniowy kurs, aby da¢ nauczycielom
lingwistyczne podstawy, potrzebne w nauczaniu dzieci czytania i pisania. Nauczyciele
postuguja si¢ takze przestarzatymi rozwigzaniami metodycznymi, niewlasciwymi pomocami
dydaktycznymi. To, Ze pewna czg$¢ dzieci osiaga odpowiedni poziom czytania i pisania, nie
jest zastuga placowki oswiatowej. Stowa podzigkowania naleza si¢ tu rodzicom, dziadkom,
starszemu rodzenstwu, a przede wszystkim dzieciom, za ich inteligencj¢ i upor.

Trudnosci zwiazane z nauka matematyki wyplywaja przede wszystkim z niewtasciwe;j
wiedzy metodycznej nauczycieli. Poniewaz nauczyciele, ktorzy stosuja w praktyce
glottodydaktyke ojczystojezyczna, a wige wiedze i metody nauczania, ktore opracowalem i
ktore ciagle doskonalg, osiagaja bardzo dobre wyniki w uczeniu matematyki, mogg sadzi¢, ze
sukces w uczeniu dzieci matematyki zalezy od wtasciwego nauczania jgzyka polskiego. Z
przykroscia muszg tu stwierdzié, ze specjali$ci od nauczania matematyki lekcewaza wiedz¢
lingwistyczna. Temu zagadnieniu poswigcona jest przygotowywana do druku w
Wydawnictwie Glottispol praca zatytutowana O zwiqzkach nauczania matematyki z
nauczaniem jezyka w wychowaniu przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Trudno$ci w
matematyce najczesciej sprowadzaja si¢ do ktopotow z rozwiazywaniem zadan tekstowych.
Tu sprawa jest jasna. Dziecko, ktore ma ktopoty z czytaniem, bedzie miato ktopoty z
rozwiazywaniem zadan tekstowych. Poniewaz glottodydaktycy ucza dobrze czytania, a wigc
umiejgtnosci chtonigcia tresci, to tym samym przygotowujq dobrze do rozwiazywania zadan
tekstowych. Inne ktopoty z przyswojeniem sobie umiej¢tnosci matematycznych biora si¢
zapewne z braku elementarnej wiedzy u nauczycieli o roznych rodzajach pisma — pismie
ideograficznym, jakim postuguje si¢ matematyka i pisSmie alfabetycznym. Brakuje tez wiedzy
na temat istoty liczby. Liczba nie kojarzy si¢ nauczycielom jako abstrakcja wszystkich
zbiordw o tej samej liczbie jednostek. Nauczyciele widza najczesciej liczbe jako cyfre
arabska. Nie przeszkadza im w takim widzeniu fakt wyst¢gpowania cyfr rzymskich.
Umiej¢tnos¢ wypowiadania kolejnych liczebnikow gléwnych jest traktowana jako
umiejetnos¢ liczenia. Tak samo widza to rodzice, ktorzy naktaniaja dzieci do uczenia si¢ na
pamigec liczebnikowego wierszyka. Konkretny liczebnik nie jest znakiem dla liczby, a raczej
etykieta dla kolejnego liczmana. Dzieciom nakazuje si¢ liczenie poprzez dotykanie kolejnych
liczmanéw (np. kasztanow). Wiemy, ze poprawne dziatanie powinno zmierza¢ do
etykietowania zbioru. Powinni§my zadbaé tez o rézne jakoSciowo zbiory. Nie moga to by¢
ciagle te same kasztany lub palce, bo wtedy trudno bedzie uksztattowac pojecie liczby.
Dziecko powinno dosuwac¢ liczman do zbioru i liczebnikiem etykietowaé caty zbior.

W matematyce jest trudno$¢ zwiazana z zapisem. Nauczyciel powinien umiec
wytlumaczy¢ dziecku, czym rdzni si¢ pismo alfabetyczne od pisma ideograficznego. W
systemie dziesiatkowym, a taki system poznaja dzi§ nasze dzieci, jest dziesi¢¢ cyfr
pojedynczych i1 nieskonczenie wiele cyfr wieloznakowych (wielocyfrowych). Ukazaniu cyfry
jako znaku dla liczby znakomicie stuzy pomoc dydaktyczna Magiczne cyferki, ktora
przygotowatem dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Duzym zagrozeniem dla dziecka w poznawaniu liczb i operacji na nich sa rézne
liczebniki (gtéwne, zbiorowe, porzadkowe) oraz wyrazy utworzone od nich: jedynka, dwdjka,
trojka, czworka, piatka, szostka.

Trudnosci, jakie napotyka dziecko w uczeniu si¢ matematyki, sa zdecydowanie
mniejsze, anizeli trudno$ci wystepujace w nauczaniu czytania i pisania. Pismo alfabetyczne



domaga si¢ odpowiedniej wiedzy na temat metod nauczania. Nie mozna metod dobrych do
nauczania pisma ideograficznego przenosi¢ do nauczania pisma alfabetycznego. Trzeba tez
mie¢ elementarng wiedzg na temat jezykdéw. Nauczyciele nie wiedza, ze jezyk angielski ma
dzi$ pismo w zasadzie ideograficzne, chociaz wystgpuja w nim litery. Pismo pierwotnie
alfabetyczne moze przeksztalci¢ si¢ w pismo ideograficzne, gdzie nie ma zwiazku, albo jest
on bardzo maty, miedzy literami a fonemami (gloskami)*. Dzieje si¢ tak, gdyz zapisy literowe
nie ulegaja zmianom lub zmiany sa niewielkie, a posta¢ fonemowa (gltoskowa) wyrazow
ulega stalym przeksztalceniom. Po wielu wiekach istnienia takiej sytuacji dochodzi do zmian,
ktoére kaza dane pismo traktowac jako ideograficzne. Pismo angielskie uksztattowato si¢
okoto X wieku naszej ery, pismo polskie pochodzi z wieku XVI. Pismo nasze nie jest juz
pismem w pelni alfabetycznym. Ta sytuacja jest przyczyna wielu trudno$ci w nauczaniu
czytania i pisania. Czytajacy spotyka si¢ z literami, ktore oznaczaja dwa lub wigcej fonemow
(glosek). Utrudnia to dotarcie do wlasciwej postaci ortofonicznej wyrazu. Litera ,,z”” oznacza
fonem /z/ (zebra), fonem /Z/ (zima wym. /Zima/), fonem /s/ (rozkaz wym. /roskas/, a w
polaczeniu z innymi literami tworzy wieloznaki: rz, sz, cz, zi, dz, dzi oznaczajace réozne
fonemy: /7/, /sz/, /cz/, /7/, /dz/, /c/, /dZ/. Dobrze wladajacy jezykiem polskim ma w czasie
czytania szanse na domyslanie si¢, na docieranie do wlasciwej postaci poprzez rekonstrukcje
znieksztatconej postaci. Takich mozliwos$ci nie ma piszacy. Nauka ortografii jest bardzo
trudna. Wystepuja tu fonemy, ktore sa oznaczane kilkoma literami. Trzeba wiedzie¢, jaka jest
posta¢ graficzna wyrazu lub zna¢ regule ortograficzna, ktora pozwoli ustali¢ wtasciwa postac.

Nauczyciele sa pozbawieni wiedzy na temat liter i fonemow (glosek). Swiat glosek
widza poprzez litery. Nauczyciele sa w §wiecie liter, a dzieci rozpoczynajace nauke czytania i
pisania znajduja si¢ w §wiecie glosek. Nie ma wigc porozumienia mi¢dzy nauczycielem a
uczniem. Nauczyciel nie wie, jak wyglada $wiat glosek dziecka.

Najwigksze zaniedbanie w przygotowaniu nauczycieli do nauczania dzieci czytania i
pisania widz¢ wlasnie w tej dziedzinie wiedzy lingwistycznej. Nauczyciele nie znaja budowy
fonemowej (gloskowej) wyrazow. To uniemozliwia im przygotowanie dzieci do czytania i
pisania. Nie moga dobrze nauczy¢ dzieci syntetyzowania wyrazow z gtosek 1 analizowania
wyrazow na gloski. Umiejgtno$¢ syntetyzowania jest podstawa nauki czytania, a umiejgtnosé
analizowania — nauki pisania. Analizowanie takze postuguje si¢ syntetyzowaniem do
sprawdzenia poprawnosci w zakresie analizowania. Nauczyciele podaja do ztozenia litery
wystepujace w wyrazie. Takim skrajnym przyktadem, ale zdarzajacym si¢ w praktyce, moze
by¢ podawanie postaci literowej wyrazu dziadzio. Nauczyciel podaje: d-z-i-a-d-z-i-0, a wyraz
ten dziecko zna jako czterogloskowy : dz-a-dz-o. Do syntezy gloskowej powinno podawac si¢
tylko te cztery gloski.

O kolejnym zaniedbaniu w przygotowaniu lingwistycznym nauczycieli trudno mowic,
gdyz dotyczy ono wymowy glosek w izolacji. Z tym wiaze si¢ tez elementarna wiedza na
temat trwalos$ci 1 nietrwato$ci glosek. Istnieje powszechna praktyka wymawiania spoigtosek z
elementem wokalicznym, ktorym jest najczgsciej samogtoska ,,y”. Wyraz dziadzio podzielony
przez nauczyciela na gloski i podawany do ztozenia ma teraz postac: dy-zy-i-a-dy-zy-i-o. W
rzeczywisto$ci do dziecka trafia 12 glosek, a wyraz ten sktada si¢ tylko z 4 glosek.

Brak wiedzy o budowie fonemowej wyrazow uniemozliwia nauczycielom nauke zasad
ortograficznych. Pokazujg to na przykladzie dos¢ dobrze znanej osobom dorostym reguty
ortograficznej: Pisownia rz po spotgloskach. Reguta ta ma postac: Pisz rz po spodigtoskach p,
b, t, d, k, g, j, ch, w. Pamigtaj o wyjatkach: pszenica, pszczota, ksztalt, bukszpan, gzegzotka
itd. Nie spotkalem nauczyciela, ktory wiedzialby o tym, ze reguta ta odwotuje si¢ do §wiata
glosek, do budowy gloskowej wyrazéw. Widzimy to juz w podawaniu reguly. Zamiast

* Gloska wystepuje tu w potocznym znaczeniu. Nie mozna stosowaé znaku rownosci pomiedzy gloska widziang
przez jezykoznawcow, a fonemem. Fonem to klasa glosek funkcyjnie jednorodnych, ktérych wymiana w
wyrazie nie powoduje zmian znaczeniowych.



spotgtosek poprawnie wymowionych styszymy nazwy liter: pe, be, te, de, ka, ge, jot, ceha,
wu. Gdyby reguta odwotywata si¢ do $wiata liter, to nie bytoby w niej mowy o spotgloskach.
Zapewne mialaby ona posta¢: Pisz rz po literach ... Problem w tym, ze nauczyciele litery
traktuja jak gloski i dziela je na spoigloski i samogtoski, na dzwigczne 1 bezdzwigczne, na
twarde 1 migkkie. Uczniowie na lekcjach ortografii na pewno sa oglupiani. Sama reguta
stworzona przez jezykoznawcodw ma takie znamig. Czego uczy ta reguta? Uczy, ze po kazdej
spotglosce w niej wymienionej nalezy pisaé rz. Wyraz kogut powinien mie¢ postac:
krzogrzutrz. Teraz zgodnie z reguta (wyraz kogut nie wystegpuje na liScie wyjatkow) rz jest po
wymienionych w regule spotgtoskach. Smieszne to, ale prawdziwe. W regule tej nie ma
podstawowej informacji, ktora wykluczytaby taki Smieszny zapis wyrazu kogut. Reguta ta
powinna mie¢ postac: Jesli w wyrazie jest gloska sz lub z po spotgltoskach: p, b, t, d, k, g, j,
ch, w, to gloske te oznacz (zapisz) litera rz. Pamigtaj o wyjatkach: pszenica, pszczota ... 1 tez:
Mojzesz, przedszkole, odszukaé, obszar itp. Na temat btedow zawartych w naszych regutach
ortograficznych mozna przeczyta¢ w ksiazce, ktéra opublikowatem wiele lat temu w
Wydawnictwie Glottispol, a nosi ona tytut: Krytyczne spojrzenie na zasady polskiej
ortografii.

Widzimy, ze wing za zly stan nauczania jezyka ojczystego ponosi takze Swiat nauki.
Niewielu naukowcow zajmuje sig na serio pedolingwistyka. Badania z tego zakresu pojawiaja
si¢ na marginesie zainteresowan gtownych. Aby opracowa¢ nowe rozwiazania z zakresu
glottodydaktyki ojczystojezycznej przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej musieliSmy
przeprowadzi¢ wiele badan podstawowych. Dzisiaj wiemy wiele na temat nauczania jgzyka
ojczystego matych dzieci. Potoczne, a czasem 1 wyrazane przez osoby reprezentujace Swiat
nauki, poglady na temat wiedzy potrzebnej, aby uczy¢ dzieci czytania i pisania, sa
przerazajace. Znasz litery, to mozesz uczy¢ czytania i pisania. Takie przekonanie towarzyszy
studentom przygotowujacym si¢ do zawodu nauczyciela wychowania przedszkolnego i
nauczania poczatkowego. Zmieni¢ ten stan rzeczy jest bardzo trudno, gdyz trudno o
ptaszczyzng porozumienia. Pedagogéw trudno naméwi¢ do wspolpracy, do zapoznania sig z
wiedza lingwistyczna. MOéwimy na ten sam temat dwoma réznymi jezykami. Musimy
poczekad, az mtode pokolenie, ktore zetkngto si¢ z glottodydaktyka, przejmie wtadzg, stanie
na czele zaktadow, instytutow czy uczelni.

Nauczycieli uczacych w klasach I — III nie moga wesprze¢ polonisci, gdyz oni takze
nie maja wiedzy, o ktérej tu mowa. Nie rozumieja zasad ortograficznych. Polonistka jednej ze
szkot, w ktorej mieliSmy spotkanie z nauczycielami, w swojej klasie polonistycznej powiesita
zasadg ortograficzna na temat pisowni rz po spoigtoskach, a wéréd wyjatkéw od tej zasady
podata wyraz ,,wszyscy”. Zapytana, dlaczego wyraz ten jest wérdd wyjatkow, powiedziata, ze
przepisata go z jakiej$ ksiazki poswigconej ortografii. Dopiero na tym spotkaniu zrozumiata,
ze reguta opiera si¢ na $wiecie glosek 1 wyraz ,,wszyscy” nie moze by¢ wsrdd wyjatkow, gdyz
w wyrazie tym nie ma zadnej spotgloski wymienianej w regule. Wyraz ,,wszyscy” ma na
poczatku fonem (gltoske) /f/. Pseudospecjali$ci od ortografii karmia nasza o$wiatg takimi
publikacjami. Wielkie wydawnictwa wydaja prace petne btedow merytorycznych i
metodycznych.

Autorka Elementarza pierwszej klasy Maria Lorek kilka lat temu na spotkaniu z
nauczycielami w Czluchowie na pytanie postawione przez moja zong Izabelg na jakim
systemie fonologicznym oparta swoj elementarz, odpowiedziata bez wahania, ze na
amerykanskim. Elementarz ten wygrat konkurs rozpisany przez Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne. Elementarz ten to swoiste apli-papli autorki, ktéra elementarz do nauki jezyka
polskiego oparta na amerykanskim systemie fonologicznym. Wielu tak sadzi, ze tworzy¢ dla
dzieci i nauczycieli potrafi kazdy. Tu jest ogromne zaniedbanie naszej pedagogiki, ktora
pozwala istnie¢ takim pogladom.



Wielu nie rozumie, dlaczego staram si¢ wyegzekwowacé od stuchaczy studiow
podyplomowych z zakresu logopedii i glottodydaktyki, stuchaczy kurséw z zakresu
glottodydaktyki wtasciwa wymowe glosek w izolacji. Stosunkowo tatwo przychodzi mi
dotarcie z wiedza, ze spolgtoski mozna wymawiaé bez elementu wokalicznego. Pokazujg to
postugujac si¢ ostatnia gloska w wyrazie i gloska trwata. Taka gloska moze by¢ [s] w wyrazie
las, pas, bas, czas, ras, was. Wystarczy wydtuzy¢ dwie ostatnie gloski i1 przyjrze¢ si¢ uktadowi
warg, zebow 1 jezyka oraz pracy wiazadel glosowych, aby orzec, ze gloska [s] nie musi si¢
podpiera¢ samogtoska [y] 1 Ze jest ona r6zna od tej, ktora wymawia nauczyciel, podajac
dzieciom gloski do syntezy gloskowej lub gdy wiaze litery z gloskami. Pisatem o tym wyzej,
jak taka wymowa utrudnia dzieciom opanowanie umiej¢tnosci z zakresu syntetyzowania i
analizowania wyrazéw. Tu pragng zwrdci¢ uwage na kolejne nieszczgscie, jakie spotka
dziecko ze strony nauczyciela. Zaniedbanie w wyksztatceniu nauczycieli na tym polu
spowoduje, ze uczniowie beda popetniali bigdy ortograficzne. Uczniowie wiaza jedna literg z
grupa glosek, np. literg ,,s” z gloskami [sy]. Do tego dolacza si¢ niewtasciwie opanowana
analiza gloskowa. Teraz droga do btedu jest juz prosta. Uczen pod grupe glosek [sy] bedzie
si¢ starat podstawic literg ,,s”. Wyraz syrop uczniowie sa sktonni dzieli¢ na gloski w sposéb
nastepujacy: sy-ry-o-py. Pod sy podstawiaja litere ,,s”, pod ry litere ,,r”’, pod o liter¢ ,,0” i pod
py litere ,,p”. Powstaje bledny zapis srop. Nauczycielka dostrzeze ten blad, ale nie rozumie
mechanizmu, ktory doprowadzit do niego. Podkresla to miejsce i wpisuje literg ,,y”. Dziecko
przyjmuje takie zachowanie nauczycielki ze zdziwieniem. Po kilku takich interwencjach
bedzie sig starato wstawiac literg ,,y”. Nie wie tylko, gdzie ta litera ma by¢. Zapisujac wyraz
dno, moze sadzi¢, ze y ma by¢ po literze ,,d”. Wstawia t¢ liter¢. Popetnia kolejny biad.
Nauczycielka teraz zaznaczy btad i skredli literg ,,y”. Uczniowie wytrwali i bystrzy na pewno
odnajda droge do wtasciwej pisowni. Co si¢ jednak stanie z uczniem stabo umotywowanym
do nauki szkolnej, o0 mniejszym potencjale intelektualnym? Znajdzie si¢ on na drodze do
orzeczenia o dysortografii. Na pewno pojawi si¢ u niego jeden z najwigkszych wrogow
uczenia si¢ — stres. Autorzy Rewolucji w uczeniu powotuja si¢, moéwiac o stresie, na opini¢
kinezjologow.

,Uciekajac si¢ do bardzo prostej przenosni, mozna powiedzie¢, ze kiedy ogarnia nas
stres, w naszym mozgu nastgpuje zwarcie, powodujac swego rodzaju wytaczenie
bezpiecznika. Wedlug kinezjologow, jest to gtdéwna przyczyna ktopotdéw z nauka, a
nadawanie im nazw, takich jak «dysleksja» , na ogot jeszcze zwigksza stres 1 pogarsza
sytuacj¢. Tymczasem czgsto lekarstwem na to sa proste ¢wiczenia, ktore odblokowuja
potaczenia pomiedzy prawa a lewa potkula mézgowa 1 w ten sposob ktada kres problemom.

Autorami wielu znakomitych odkry¢ w tej dziedzinie sa Gordon Stokes i Daniel
Whiteside, zajmujacy si¢ nie tylko teoria, lecz rowniez praktyka kinezjologiczna poprzez
stworzong przez siebie organizacj¢ Three in One Concepts z siedziba w Burbank w Kalifornii.
Ich zdaniem, ktopoty z nauka sa w osiemdziesigciu procentach zwiazane ze stresem, ktory
mozna zlikwidowaé whasnie dzigki kinezjologii.”” Starajmy sig, aby nauka nie dostarczata
dzieciom stresu, a jesli si¢ juz pojawia, to starajmy si¢ go dostrzec i wyeliminowac. J. Vos w
ksiazce The Music Revolution napisala: ,,Muzyka zmniejsza stres, tagodzi strach, dodaje
energii i poprawia pamie¢. Muzyka sprawia, ze ludzie sa madrzejsi.”

Przytoczony tu przyklad nie jest jedynym przykladem wskazujacym wyraznie na
szkole¢ jako zrédto biedow ortograficznych. Mozna tu pokazac inne btedy popelniane przez
ucznidéw, ktore powstaty z powodu braku elementarnej wiedzy lingwistycznej u nauczycieli.
Ogromna liczba popetnianych przez uczniow btedow wynika z braku wiedzy nauczycieli o
trudnosciach (problemach) ortograficznych.

> Jak wyzej, s. 375
® Cytat ten zaczerpnatem z ksiazki Rewolucja w uczeniu, j.w. s.312



W przedszkolu i szkole uczniowie dowiaduja si¢, ze fonem (gloska) /e/ 1 /o/ sa
zapisywane zawsze jedna litera, litera e 1 litera 0. O wystgpowaniu innych liter stuzacych
zapisaniu tych fonemow nie napisano wyraznie takze w zasadach pisowni. Nie wiedza o tym
takze polonisci. Wystarczy jednak elementarna wiedza z zakresu ortofonii, aby ustali¢, ze
fonem /o/ jest zapisywany takze litera ,,a”, a fonem /e/ litera ,,¢”. Taka sytuacja jest w wielu
polskich wyrazach. W formach fleksyjnych czasownika zacza¢ mamy dzi$ fonem /o/ i fonem
/e/ (zaczal wym. zaczol, zaczeta wym. zaczeta). W takich wyrazach, jak dab i dgby takze sa
fonemy /o/ 1 /e/ (dab wym. domp, dgby wym. demby). Uczniowie nagminnie pisza zaczot,
zaczela ,bardzo czgsto tez domb, demby. Szkota jest zrodtem takich btgdow ortograficznych.
Nawet dobrze wyksztatcony nauczyciel miatby tu ktopoty, gdyz wiele poradnikoéw
metodycznych zaleca niebranie do analizy gloskowej wyrazow, w ktérych wystepuja
rozbiezno$ci migdzy pisownia a wymowa. Jest to absurdalne zalecenie. Blokuje ono nauke
ortografii. Jak dziecko ma u§wiadomi¢ sobie trudnos¢ ortograficzna, gdy nie konfrontuje
zapisu Z wymowa.

Z wielu problemow ortograficznych, z ktorych nie zdaja sobie sprawy nauczyciele i
ktére sa pomijane w publikacjach poswigconych ortografii polskiej wybieram problem
oznaczania w pisowni fonemu (gloski) sz. W Nowym stowniku ortograficznym PWN wraz z
zasadami pisowni i interpunkcji rozdziat 111 jest zatytutowany: Oznaczanie spotglosek.
Zawarto$¢ tego rozdziatu daleko odbiega od tego, o czym mowa w tytule. Juz tekst
wprowadzajacy do tego rozdziatu zdradza kompletny brak wiedzy autora zasad (E. Polanski)
na temat polskiej ortografii. Czytamy tam: ,,Istotne rdznice migdzy wymowa i pisownia
dotycza sposobu oznaczania migkkos$ci niektorych spotglosek oraz dwojakiego oznaczania w
pismie spolgtosek w polszczyznie ogdlnej w mowie dzi$ juz nie odroéznianych (réznice w
wymowie maja charakter wylacznie dialektalny lub regionalny).” Co chciat przekaza¢ w tym
tekscie autor? Z tekstu wynika, Zze bedzie omawial pisownig spolgtosek, ktorych w
polszczyznie ogolnej juz nie odrozniamy, a wigc nie istniejacych. Ten kuriozalny tekst nadaje
si¢ na konkurs naukowego betkotu. Caty ten rozdzial to jeden wielki naukowy betkot. Autor
ma trudnos$ci z forma jezykowa. Omawiana tu wyzej reguta pisowni rz po spotgtoskach ma
postac: ,,Polaczenie liter rz piszemy, gdy: (...) ¢) po spoigtoskach: p, b, t, d, k, g, ch, j, w, np.
(...).” Informacje te znajduja si¢ w podrozdziale zatytutowanym: Zasady uzycia znakow Z, rz,
a wszystko jest w rozdziale zatytutowanym Oznaczanie spoigtosek. Nie ma wigc zasad
oznaczania spotgtosek, sa natomiast zasady uzycia znakow. Nie ma liter, sa znaki. Tak
moglby sadzi¢ ktos, kto przeczyta nagtowek podrozdzialu. W tekscie tego podrozdziatu nie
ma ani jednego stowa o znakach. Autor zasad pisowni i interpunkcji oraz redaktor naukowy
Nowego stownika ortograficznego PWN wraz z zasadami pisowni i interpunkcji E. Polanski
pisze:

»We wspotczesnym jezyku polskim ogolnym istnieje spotgloska z, ktdra oznaczamy
w pismie dwojako: albo litera Z, albo potaczeniem liter rz.”

W dalszej czgsci tego podrozdziatu ze zdziwieniem czytamy:

»PO p, t, k, ch potaczenie rz wymawiamy bezdzwigcznie jako sz, por. [pszemoc,
tszeba, kszak, chszest].

Potaczenie liter sz po spotgtoskach piszemy wyjatkowo:

—w wyrazach: ksztalt, ksztaltny, uksztattowanie, ksztatcié, wyksztatcenie, bukszpan,

Oksza, kszyk (ptak), pszczota, pszenica, Pszczyna, Pszonka, Pszoniak, pszonak,

PSZono;

— w formach stopnia wyzszego 1 najwyzszego przymiotnikow utworzonych za pomoca

przyrostka -szy i —ejszy: mtodszy, zdrowszy, szybszy, najlepszy, najkrotszy,

najtadniejszy.”

Widzimy, ze E. Polanski co§ wie na temat spotgtoski sz. Nie wie jednak wiele.
Informacja, ze liter¢ sz (Tak! Nie potaczenie liter sz!) po spotgtoskach piszemy wyjatkowo,



jest nieprawdziwa. Autor przeciez nie napisal, ze ma na mysli tylko spotgtoski wymienione w
zasadzie uzycia znakow z 1 rz. Czytelnik moze sadzi¢, ze uwaga autora zasad odnosi si¢ do
wszystkich spotglosek. Mamy bardzo wiele wyrazow, w ktorych po spotgtoskach wystepuje
litera ,,sz”. Oto tylko niektore przyktady wystgpowania ,,sz” po spotgtoskachj, ¢, r, [, m, n, n,
[, st najszybszy, najszczesliwszy, najszlachetniejszy, najszkodliwszy, falsz, potszept,
potszlachetny, amatorszczyzna, arszenik, barszcz, bursztyn, chatturszczyk, dorsz, durszlak,
gorszyc, herszt, marsz, marszczy¢, morszczuk, orszak, bolszewik, dalszy, kulszowy, olsza,
olszowka, olszyna, polszczyzna, msza, mszyca, rumsztyk, tfamszenie, zamsz, czynsz, inszy,
kunszt, nonszalancki, plansza, rynsztok, szynszyla, transzeja, winszowac, chinszczyzna,
panszczyzna, stowianszczyzna, befsztyk, krolewszczyzna, owszem, pierwszy, powszechny,
powszedni, wszak, wszawica, wszczqé, wszczepic, wszechmocny, wszechswiat, wszelaki,
wszerz, wszedzie, wszy¢, wszystko, wszywad, zawsze, zewszqd, bezszelestnie ,bezszmerowo,
bezszumowo, pozszywac, rozszabrowaé, rozszalecé, rozszarpad, rozszerzac, rozszy¢, zszargac,
zszarpac, zszarzec, zszy<¢, ZSZywacz.

Czytelnik Zasad pisowni i interpunkcji nic wigcej si¢ nie dowie si¢ o problemach
zwiazanych z oznaczaniem fonemu (gloski) /sz/ w pisowni. Fonem /sz/ nalezy do trudnych
fonemow. Jest zapisywany az trzema literami: sz, rz 1 z. Oto przyktady takiej pisowni: szyja,
szalik, szosa, fatsz, barszcz, bursztyn, marsz, orszak, przod, przy, przesto, trzask, trzeba,
trzymad, krzak, krzesto, chrzest, gorzko, wierzchotek, stolarz, kolarz, twarz, talerz, tchorz, jez,
maqz, wqz, krzyz, tez, poniewaz, wazka, ksiqzka, wstqzka, tyzka.

Zupelnie inaczej przedstawiaja si¢ reguty oznaczania fonemoéw (glosek) w
publikacjach, ktore przygotowatem dla nauczyciela i ucznia. Mam tu na mysli przede
wszystkim Stownik ortograficzno-ortofoniczny dla klas 0 — 1V 1 zeszyty z serii W krainie regut
ortograficznych.

Kiepskie nauczanie ortografii jest wspierane (niektdrzy nauczyciele robia to bardzo
czesto) sprawdzianami ortograficznymi, ktére nazywane sa dyktandami. Dyktanda w
tradycyjnym wykonaniu sa przejawem terroryzmu ortograficznego. Do oglupiania dzieci
dofacza sig jeszcze w szkole demoralizowanie. Terroryzm musi wywolywaé niewlasciwe
postawy moralne, ktore usprawiedliwione sa w walce z terroryzmem, ale nie moga by¢
sposobem na zycie w szkole. Niestety, tak jest. Szkota nasza wywotuje klamstwo 1 je utrwala.
Jak to si¢ dzieje w czasie dyktand. Nauczyciel powinien uksztaltowa¢ w uczniu wrazliwo$¢
ortograficzna i nieche¢ do popetniania bigdow. Zat6zmy, ze mu si¢ to udato osiagnac.
Uczniowie sa wrazliwi ortograficznie, co si¢ wyraza na przyktad tym, Zze zdaja sobie sprawg,
ze w wyrazach jednych gloska u jest zapisywana litera ,,u”, a w innych litera ,,0”, gloska za$ z
jest zapisywana w jednych wyrazach litera ,,z”, a w innych litera ,,rz”. Nauczycielka w czasie
nauczania pisania bardzo pomagata dzieciom. Podpowiadata, jak zapisa¢ dany wyraz,
odsytata do stownika, prosita kolegéw o pomoc. Teraz jest dyktando. Nauczycielka dyktuje
tekst do zapisania. Uczniowie pisza, ale w tekscie jest wyraz, z ktérym uczniowie zetkngli sig
dos¢ dawno. Chodzi o wyraz bruzda. Wielu uczniéw waha sig. Nie maja oni pewnosci, czy w
wyrazie tym uzy¢ litery ,,u” czy litery ,,0”. Kieruja wzrok w strong nauczycielki. Tak bardzo
chcieliby ustysze¢ podpowiedz, ale nauczycielka teraz milczy. Stoi jak z kamienia,
niewzruszona, nieczuta wobec nieszczescia, jakie wywotata dyktujac wyraz bruzda.
Wystarczy kilka razy powtdrzy¢ takie zachowania, a w dziecku zacznie sig rodzi¢ inne
uczucie niz mito$¢, szacunek. Nauczycielka zmuszajaca dzieci do popeiniania btedow
ortograficznych zachowuje si¢ jak terrorysta, ktory zmusza do czynéw niegodnych, do
wydania na przyktad bezprawnie pienigdzy z kasy. Szkota zmusza dzieci do popeiniania
btedow ortograficznych i to w stanach podwyzszonych emoc;ji. Jest nadzieja, ze niejeden btad
zostanie zapamigtany i bedzie uniemozliwial poprawne pisanie. Uczniowie terroryzowani
zaczynaja szuka¢ sposobodw wyjscia z tej trudnej sytuacji. Jeden przez przypadek lub dzigki
szczegOlnym zdolnosciom intelektualnym wpadt na pomyst zamazywania w pisowni miejsc,



co do ktoérych nie jest pewny, ze uzyt wiasciwej litery. Tak powstaja nowe litery: litera ,,u”
skrzyzowana z litera ,,0”, litera ,,z” skrzyzowana z litera ,,rz” (r2), litera ,,sz” skrzyzowana z
litera ,,rz”. To wszystko mozna spotka¢ w zeszytach uczniow. Pamigtam zeszyt jednego
ucznia, ktory miat tak pigknie dopracowana liter¢ ,,rz i sz”, ze zorientowalem si¢ dopiero po
pewnym czasie iz mam do czynienia z ta sama litera. Czytajac tekst miatem wrazenie, ze jest
rz tam, gdzie ma by¢ i jest sz tam, gdzie ma by¢. Uczniowie wymuszaja na nauczycielach
zmiang kwalifikacji zapisu btednego na poprawny. Czgsto si¢ to udaje, gdyz nauczycielka nie
jest zawsze z kamienia. Jakim$ wyjsciem z trudnej sytuacji moze by¢ brzydkie (niestaranne)
pismo. Tu droga jest $liska, gdyz nauczycielka moze obnizy¢ oceng za niestaranne pismo.

Takimi nieuczciwymi rozwiazaniami postuguja si¢ takze osoby doroste, wyksztatcone.
Znam nauczyciela akademickiego, ktory pokonuje trudno$ci zwiazane z taczna i rozdzielna
pisownia w ten sposob, ze dzieli zapisywany wyraz na kawalki: nie bez pie czen stwo. Czym
skorupka za mtodu nasiaknie, tym na staros¢ traci — mowi przystowie.

W artykule ukazalem jedynie czg$¢ zagadnien, ktdre nie docieraja lub docieraja w
sposob niewtasciwy do nauczycieli i uczniow, do naszych placowek oswiatowych. Artykut
ten konczg w dniu, gdy Prezydent RP podpisat ustawe Prawo o szkolnictwie wyzszym. Czy
zmieni ona nastawienie uczelni do ksztatcenia nauczycieli? Nie mam takiej nadziei.
Ksztalcenie nauczycieli jest dobrym interesem, ale posiadanie w nazwie uczelni okreslenia
pedagogiczna (nauczycielska) nie jest mile widziane. Prawie wszystkie uczelnie pozbyty si¢
tego cztonu. Sa tylko cztery uczelnie panstwowe, ktore w nazwie odwotuja si¢ do pedagogiki:
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Akademia
Pedagogiczna im. Jana Dtugosza w Czgstochowie, Akademia Pedagogiczna im. KEN w
Krakowie i Pomorska Akademia Pedagogiczna w Stupsku. Tylko 9 uczelni wyzszych
niepublicznych odwotuje si¢ w swej nazwie do pedagogiki.

Zwracam si¢ z apelem do nauczycieli, uczonych, politykéw i1 kazdego, komu bardzo
zalezy na budowaniu wtasciwego oblicza naszej o§wiaty, o stworzenie jednolitego frontu do
walki z ciemnogrodem o$§wiatowym. Przede wszystkim apeluj¢ do uczelni ksztatcacych
nauczycieli wychowania przedszkolnego 1 nauczania poczatkowego (zintegrowanego) o
zmiang jakoS$ci przygotowania nauczycieli do zawodu.
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